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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar resultgpdosiais de uma investigacao
envolvendo um grupo de bolsistas do subprojetoBEG/LETRAS/INGLES/INHUMAS.

O estudo em andamento fornece dados a respeitordadao inicial de professores de lingua
inglesa, assim como de professores em formacaanoada. Fundamentada em teorias da
formacao de professores reflexivos (PIMENTA, 20G6ymacao critica de professores de
ensino de linguas estrangeiras (MENEZES DE SOUZA12PESSOA e BORELLI, 2011;
JORDAO e FOGACA, 2007) e planejamento e ensinobooktivo (PESSOA e BORELLI,
2011; JORGE, 2006; RIBEIRO, 2011), o grupo de btdsi seleciona o tema, elabora o
planejamento e confecciona o material das oficieasticas, trabalhadas na escola parceira,
em colaboracdo. As turmas de alunos do ensino fou@aizl 11, da escola publica de tempo
integral séo reagrupadas, e as oficinas sdo nadasdrno contra turno. Além de descrever as
acOes planejadas e desenvolvidas colaborativamemies bolsistas nas oficinas
criticas/teméticas de LI na escola parceira, um fdoss da investigacdo é apresentar as
reflexdes criticas dos mesmos a respeito do tralm@benvolvido em 2014/2015. Este estudo
de caso (ANDRE, 1995) de natureza qualitativo-prisativista (ERICKSON, 1990) foi
realizado em contexto multiplo, com instrumentosediificados como questionarios,
narrativas, sessdes reflexivas gravadas em audimas de campo. Os resultados parciais
revelam que as acdes do subprojeto trouxeram besefara os alunos da escola parceira.
Além disso, os professores em formacao/formadaspeattaram para a importancia do papel
de agente transformador na sociedade.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, almejo apresentar resultados gigrde um estudo em andamento,
desenvolvido a partir das reflexdes de um grupobdksistas no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a DocéncidBlP, da Capes, edital 2013. Os bolsistas
do subprojeto PIBID/UEG/LETRAS/INGLES/INHUMAS, partintegrante do projeto
institucional da Universidade Estadual de GoiasGYEeunem-se toda semana no Campus
para estudos tedricos, planejamento de oficinagtieas e sessdes reflexivas, apdés as aulas
ministradas. A experiéncia com ensino de lingualesay (doravante LI) no ensino
fundamental de uma escola publica de tempo integndinhumas da continuidade a proposta

de trabalho anterior (edital 2012) no referido campAlém da experiéncia pratica realizada
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no decorrer de 2014 e 2015, apresentarei tambéomaky reflexdes e percepcdes dos/as

bolsistas a respeito das a¢des concretizadas pegedo.

DISCUSSAO TEORICA

As dificuldades enfrentadas por professores deaklescolas publicas brasileiras tém
sido o tema de varios estudos (SCHUTZ, 2003; COSSIS-PETERSON, 2008; JORGE,
2009; TURBIN, 2010). Entretanto, torna-se necessajpresentar iniciativas bem sucedidas,
envolvendo o programa PIBID e o ensino de LI enolescpublicas, a partir de acdes de
académicos e professores trabalhando em colaborAgaacdes que serdo descritas neste
trabalho séo frutos do planejamento colaboratiwafeinas ministradas na escola parceira,
desenvolvido pelos bolsistas a partir de leitudésseussao de temas como ensino critico de LI
(MENEZES DE SOUZA, 2011; PESSOA e BORELLI, 2011RIWAO e FOGACA, 2007),
professor reflexivo (PIMENTA, 2005) planejamentoeasino colaborativo (PESSOA e
BORELLI, 2011; JORGE, 2006; RIBEIRO, 2011), denweatros temas. As oficinas
ministradas sdo planejadas e elaboradas em congmift@ os bolsistas, a professora
supervisora e a coordenadora de area.

Sabe-se que a escola tem uma funcédo social na¢éorde cidadaos conscientes de
seu papel na comunidade (MOITA LOPES, 2012). Camsidelevante que o ensino de LI
seja pautado nos principios do letramento critipee de acordo com Menezes de Souza
(2011):

Consiste em ndo apenas ler, nasse lendo ou seja, ficar consciente o
tempo inteiro de como eu estou lendo, como eu estmstruindo o
significado... e ndo achar que leitura € um pracésmsparente, 0 que eu
leio é aquilo que esta escrito... Pensar sempregpe entendi assim? Por
gue acho isso? De onde vieram minhas ideias, dsaminterpretacdes?

Para Jorge (2010, p. 164), “o objetivo maior daremde inglés no mundo globalizado
€ criar oportunidades para o aprendiz participamglddalizacdo de maneira emancipada.
Aprender inglés deve empoderar os aprendizes etor@dd-los submissos a determinada
forma de imperialismo linguistico”. Dessa formgyastura critico-reflexiva do professor de
LI na escola publica € um aspecto essencial aodmstamento das aulas.

No que diz respeito a escola publica, observa-seocgambito escolar pode apresentar
alguns fatores causadores de desmotivagéo no adsemento do aprendizado de LI. Dentre
eles destaco a falta de material didatico, a fidtastrutura e de um ambiente adequado de

sala de aula, além do status de disciplina ‘memp®itante’ que as outras, com carga horaria



inferior (JORGE, 2010), e obrigatoriedade do apemin participar das aulas de linguas
estrangeiras.

Para Celani, (2009) “existe também uma certa desar@o meio educacional em
relacdo a area” e “a auséncia de uma politica €Javague leva a disciplina a uma posicao
secundéria dentro do curriculo”, sendo assim “Amfagdo deficiente de professores em
faculdades sem qualidade que se proliferam pekeaiescassez de programas de Educacao
continuada bem organizados sédo apenas dois doSodesafrentados no ensino de Lingua
Estrangeira.” (CELANI, op. cit., p. 40).

Ao se deparar com esses entraves, o profissionatedade LI, visando um ensino
critico-reflexivo, utiliza ferramentas que colabora&om a constru¢do do conhecimento e,
juntamente com os alunos, se unem para transfa@arsala de aula em um ambiente propicio
para a concretizacdo do ensino-aprendizagem dé®d.lacordo com Freire (1982pud
URZEDA-FREITAS; PESSOA, 2012),

0 conhecimento é construido colaborativamente nac&e entre educador e
educando e que ambos devem tomar consciénciaudgd®it em que vivem para
gue a Escola se torne um espa¢o de constante anasgnto e, portanto, de
transformacéo da realidade.

Com o intuito de promover a sala de aula a um antdide questionamento, embate,
reflexao e de transformacao da realidade, o professL| langa méao de discussdes de temas
sob a perspectiva critica, que culminam na desea@ de conceitos estabelecidos
socialmente, e ressignificacdo de ideias e conespcd

Dessa forma, os bolsistas definiram os temas tralabk no decorrer do periodo
analisado, observando as demandas da comunidaglajdade dos alunos, as situagoes que
causam sofrimento humano, e provocam a marginaidked certos grupos de minorias na
sociedade complexa na qual vivemos, corroboransldegdo de conteido com a concepcgao
de Pessoa e Borelli (2011) de que:

no caso do ensino de segunda lingua ou de lingwangeira, pode-se escolher
entre ensinar apenas a lingua ou educar para gevitta abordar contetidos triviais,
como a previsdo do tempo, ou temas que possanilzonfrara a construcdo de um
mundo menos desigual.

Definiu-se, assim, de forma colaborativa, que osate tratados teriam sempre a
intencdo de contribuir para um mundo melhor.

Segundo Figueiredo (2006) a aprendizagem colabaratée linguas é de extrema
importancia, pois possibilita 0 crescimento noseegys afetivo cognitivo e intelectual. E é
uma ferramenta importante no processo da habilidaalee escrita dos aprendizes. Além

disso, auxilia na analise, levando em conta a td@ae de cada individuo para aprender, e



através da reflexdo e trocas de ideias auxilianterdgcdo, com relevancia, tanto para o
individual, quanto para o coletivo.

Na abordagem colaborativa ha o reconhecimento watomo responsavel por sua
propria aprendizagem, favorecendo a maior parigéipado aprendiz no processo de ensino
(FIGUEIREDO, 2012). Ainda de acordo com o autossaeabordagem os individuos tornam-
se mais participativos, e aprendem com as trocasdeiles. Tanto o ensino, como a
aprendizagem podem ser colaborativos.

Conforme Figueiredo, embasado em Driscoll (1994,286, apud NYIKOS e
HASHIMOTO, 1997),

[n&o] é suficiente [...] que os parceiros simplestmdrabalhem juntos ou que um
parceiro domine e demonstre solugcées para o oHies devem co-construir a
solucdo para o problema ou compartilhar, em coojwag decisGes a serem tomadas
sobre as atividades que serdo coordenadas pahzeresproblema (FIGUEIREDO,
2006, p.21).

Com base na concepgéo de co-construgdo de ung@sa@wugue os bolsistas realizam o
planejamento colaborativo, responsabilizando-se pebpria aprendizagem, assim como
pelas acdes e decisdes no processo de ensino,team palavras, ao assumir-se responsavel
por suas acbes, 0s bolsistas — professores em g@oma movimentam-se em busca de
mudancas na propria pratica, por meio das reflexitisas feitas em colaboracao.

Para que haja mudanca, € preciso que o professua tlisposicdo para mudar, ou seja
buscando novas maneiras de ensinar que estejai® @aom as necessidades dos envolvidos
no processo, fazendo entdo uma reflexdo da suageatios resultados obtidos, com o intuito
de melhorar ou resolver possiveis problemas, poiacdrdo com Celani (2009, p. 44) “[O
professor] precisa estar preparado para se enxergarar como um pesquisador da propria
pratica. A reflexdo proporciona isso a ele.”

Contreras (2002, apud FERREIRA, 2013, p.17), a&ique essa ideia de reflexdo na
acao adota caracteristicas proprias na praticaspimial. Uma delas € a que sup8e um
elemento de repeticdo, pois, um profissional éé&iggue enfrenta repetidamente situacdes
ou casos de sua especialidade. Essa repeticadud€dsis ou casos cria expectativas no
profissional, imagens e técnicas que o ajudam nmento de tomar decisées, ou seja, ele
“aprende o que buscar e como responder ao quetesic@ONTRERAS, 2002, p. 107).

Pessoa e Borelli (2011, p. 60) afirmam que aizagéo dos docentes pode decorrer
da observacéo e da reflexdo da pratica pedaga@gioajntuito de aumentar o conhecimento e

a identidade de todos que fazem parte do processolutacdo. Para elas, essas teorizagoes,



juntamente com a reflexdo colaborativa, s&o maduyiivas, devido ao fato da colaboragao

facilitar as mudancas e ajudar a ultrapassar ageBnde sala de aula, sempre considerando o
contexto da escola e dos profissionais. As aut@raia relatam que a interacdo entre os pares
podem contribuir para que a reflexdo va aléem da&stdes da pratica, e que os envolvidos

possam alcancar uma maior criticidade.

Freire (1996) reforca que no ensino, o profesemedser um profissional reflexivo,
afirmando que a reflexao critica sobre a praticeeder uma exigéncia da Teoria/Pratica, para
que a teoria ndo seja algo repetitivo e chatop®tica ndo seja apenas uma propaganda ativa
a servico de uma doutrina. Que ndo seja aplicadammointeresse de cumprir o seu trabalho,
mas com o intuito de fazer diferente, buscando snpera poder melhorar cada vez mais

atraves das reflexdes sobre suas acfes. Segunao(EE96),

[...] A préatica docente critica, implicante do pensarto, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sabfazer. O saber que a pratica
docente espontanea ou quase espontanea, "desayrindisutivelmente produz é
um saber ingénuo, um saber de experiéncia fefjaoedalta a rigorosidade metddica
gue caracteriza a curiosidade epistemolégica dstsu]...] (FREIRE, 1996. p. 38)

De acordo com o autor a reflexdo sobre a praticane um posicionamento critico
pode melhorar a proxima experiéncia pratica, pam tqnto o docente quanto o discente
tenham um bom desempenho e aprendizado.

Santos (2007, p. 26), confirma que “Atualmente;onceito de reflexdo tem sido
usado amplamente nas pesquisas sobre formacdo ofessores e orientado para a
implementacdo de programas de capacitacdo profEsicomo um meio de ajudar
professores a explorar e a melhorar aspectos dprétiea. [...]", indicando a relevancia de
formar professores que sejam pesquisadores dagpigtica, refletindo sobre suas a¢des no
dia-a-dia do contexto escolar.

Para Freire (1996, p. 39), o fundamental na fodmagde professores € a reflexdo
critica a respeito da acgéo, pois quando esse poyfeg reconhece, e enxerga como esta
agindo e quais sao as razdes que o levou a adal deaneira, mais facilmente ele pode
mudar, ajudando entdo no seu crescimento comaspiafial.

Corroboro esse pensamento do autor de que é Adoegae o professor se olhe e
analise sua pratica, e se entenda como profissiormabdo a partir de inGmeras experiéncias
como aluno, professor, colega, filho, ser humanaenoado, e reflita a respeito de tudo que
influencia suas acoes. Entretanto, acredito que, @ae essa reflexdo ocorra, e que além da

reflexdo, a aprendizagem, o planejamento e o enscooram, a presenca de pares, de



colaboradores seja um facilitador para a reflexdoesa acao.

OBJETIVO(S)

Este trabalho tem como objetivo descrever as apimsejadas e desenvolvidas
colaborativamente pelos bolsistas nas oficinascasiteméticas de LI na escola parceira.
Além disso, apresentaremos as reflexdes criticas rdesmos a respeito do trabalho
desenvolvido em 2014/2015.

METODOLOGIA

A presente investigacdo configura-se como um estledeaso (ANDRE, 1995) de
natureza qualitativo-interpretativista (ERICKSON90). Segundo Adelmaret al (1976
apud NUNAN, 2005, p. 78), uma vantagem do estudo de éasaaspecto motivador desse
tipo de pesquisa para outros professores da asequais identificam-se com as situacdes
reais do seu contexto.

O contexto desta investigacdo é multiplo, uma vee tpcalizarei as atividades
tedricas e reflexivas nos encontros entre os latsi® planejamento e a tomada de decisdes,
além da elaboracéo e sele¢cdo de atividades parficems. Os instrumentos utilizados para
coleta de dados foram narrativas, questionaricssoes reflexivas e diarios reflexivos dos
bolsistas. No entanto nesse artigo farei a an@eepenas dois desses instrumentos: 0
questionario aplicado em 24/06/2015, e duas sessdikxivas, gravadas em audio e

transcritas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo apresentarei um breve resumo de floem® trabalhadas em 2014 e
2015. As oficinas foram ministradas as quartas$eie as sextas-feiras, no periodo
vespertino, sendo que, eram trabalhados o mesntelcimem duas turmas remanejadas com
alunos do 6°, 7°, 8° e 9° ano. Apos as oficinasnfos sessdes reflexivas colaborativas, entre
0s académicos bolsistas, a professora regente eofasgpora formadora acerca das
metodologias, da abordagem, dos recursos e do efmmento dos alunos, o que nos
possibilitava melhor adequacéo em cada planejamento
Tematica 1: Words Mania

A primeira oficina tematica de 201Words Mania foi desenvolvida em quatro aulas.

A primeira aula aconteceu no dia 06/05, ao mostraraos alunos slides contendo imagens



de produtos americanos que exercem certa influ@miaosso cotidiano. Em seguida foram
feitas as seguintes pergunt&ghat are the slides about? What's your impressibaua it?
Apoés agucar a reflexdo dos alunos, realizamos temapestade de ideias’ de produtos com
nomes em inglés. Em seguida os alunos procuraraguf@ms com nome em inglés em
revistas, recortaram e colaram e compartilharam adorma o porqué de ter escolhido tais
produtos.

Na segunda aula, dia 13/05, iniciamos a oficina con “memory game”, colando
figuras de produtos de origem inglesa com seusecdsps nomes para que o0s alunos
associassem 0s homes aos produtos. Logo apdsaratisra aula passada sobre os exercicios
de colagem, em que cada aluno exp6s o produtohedoa completou a fraséchoose this
picture/produt because Apos a socializacao foi levantado o questionamesabve a origem
dos produtos apresentados e a influéncia deste®ssa cultura.

No dia 20/05 aconteceu a terceira aula desta afidieste dia trabalhamos slides
contendo a capa de varios livros/filmes, problenaaiiio a influéncia literaria e cultural
estrangeira em nossa sociedade, foram mostradaduaos cenas dos filmes baseados nestas
obras. Em seguida aplicamos atividades de compieensal, contendo trechos dos livros em
Inglés e em Portugués para que eles fizessem areengdio e associacdo dos trechos.

Em 27/05 realizou-se a quarta e ultima aula deatéfords Mania Como produto
final, pedimos aos alunos para que eles criassemraduto com rotulo em Inglés e slogan
em Portugués. Em seguida, apresentaram seu trafsadthocomentando produto, rotulo e
slogan. Finalizando com a colagem em cartolinatddmalhos produzidos para exposi¢ao na
Escola.

Tematica 2: What's normal for you?

A primeira tematica do PIBID de 2015 focalizou #fergncas sociais e culturais dos
individuos diante do que é considerado tradiciooahal, ou seja, 0 que € socialmente aceito
e amplamente divulgado como “normal”.

As oficinas dos dias 8 e 15 de abril tiveram comoofprovocar nos alunos uma
reflexdo sobre o que € normal para eles. No di@40& aula foi iniciada com a pergunta:
What's Normal for you? em seguida foram entregues aos alunos cartGesimagens de
pessoas com estilos, culturas e religibes variabas.sequéncia levantamos o seguinte
guestionamentdWhat's your impression about it@s alunos deveriam utilizar a estrutura:
think that.. para se expressarem. Foi introduzido o vocaioutie apoio a producao oral das
sentencas. Em seguida, foi promovido um dialogoeen$ alunos a partir de questdes em

tirinhas de papel, em duplas, utilizando a estauipresentada e o vocabulario de apoio. No



momento em que o0s alunos expunham suas impressdescaa das imagens,
problematizavamos temas criticos dentro do assuajposto, uma vez que, de acordo com
Ellsworth (1989 apud CONTRERAS, 2002) todo conhecita é parcial e, por isso, deve ser
problematizado. E é essa problematizacdo que peranitritica e, ao mesmo tempo, o
reconhecimento de que nosso saber ndo é Unico e gEi@mir os outros. Ao finalizar a
oficina foi solicitado que os alunos observassem seo cotidiano algumas atitudes
preconceituosas em relacao as diferencas.

No dia 15/04, iniciou-se a aula com os comentagios os alunos fizeram acerca do
qgue eles observaram durante a semana. Na sequépmaentamos o videbove has no
Labels A discussdo sobre esse video abordava ndo somesuatos sobre sexualidade ou
raca. Foi enfatizado que o amor deve estar acimadie No decorrer das discussoes, foi
possivel perceber que o discurso/posicionamentaldo®s era influenciado pelas questdes
culturais/religiosas adotadas pela familia. Essainaf encerrou-se com a producdo de
cartazes em que os alunos utilizaram recortes\wdstas completando a sentenga: Love has
no... labels/race/religion/disability/age/gendes. gkoducdes foram expostas em um mural.

Nos dias 22 e 29/04, ainda foi discutida a mesmaatica:What's Normal for you?
agora voltado para o temfamily, com o objetivo de refletir e problematizar solare
traditional e modern family No dia 22/04, a seguinte indagac¢éao foi a propalda discussao:
Do you think your family is traditional or modé&why? Os alunos puderam se expressar
livremente, sempre sob a orientacdo dos professhogp apds, os alunos assistiram ao
documentario:Kids of gay parents speak oud, que proporcionou uma discussao muito
produtiva sobre o real contexto da sociedade deorgedal, e aquisicdo de vocabulario. No
dia 29/04, produziram cartazes que retratavam pms tdiferentes de familia existentes na
sociedade t(aditional/gay family/lesbian family/family withdapted children/couple with
pet9. Os alunos socializaram suas producoes, querfostente foram expostas no mural da
escola.

Ao final das oficinas descritas realizavamos sessiflexivas, nas quais eram
discutidos aspectos como o alcance dos objetivaysoptos, pontos positivos e negativos das
aulas, e discussfes a respeito do papel de ageatssormadores na realidade da escola
parceira. Enfatizo que os resultados deste est@id@arciais, devido a caracteristica dessa
publicacdo apenas duas sessfes reflexivas e untiogae® servirdo de corpus para as
reflexdes dos bolsistas.

Um dos construtos que fundamentam esse estud@féexdo critica colaborativa, e

seu papel em despertar no profissional o desegnfientamento das situacdes em busca de



novas solugdes, facilitando mudancas e ultrapassasdimites da sala de aula (CELANI,
2009; CONTRERAS, 2002; PESSOA, BORELLI, 2011). Emaudas sessoes reflexivas
gravadas em audio a professora supervisora dogatp(regente da sala de aula), reconhece

gue ao participar do subprojeto:

Além de ver meu crescimento como docente, percelsrescimento e
envolvimento dos bolsistas e isso é importante ymrgprendemos juntos
através do trabalho em equipe e dos nossos estdo&JEG. Tive
dificuldades légico, que nem tudo foi um mar deaspsnas isso me ajudou a
melhorar e perceber que cada dia devemos ser ivefleypara atender as
necessidades dos nossos alunos e leva-los a undega@o para a vida. Essa
experiéncia para mim retrata aquilo que falta nasolas publicas:
planejamento colaborativo, o que me fez repensathamipratica como
docente. (P5- Sesséo reflexiva 2)

Ao mencionar o planejamento colaborativo como #oda se adequar as necessidades
dos alunos a PS reconhece também que a participacgoupo promoveu Seu crescimento
como profissional, levando-a a repensar sua pratioeoborando Figueiredo (2012) ao
reforcar que a colaboracéo torna os envolvidooresyreis pelas decisées, além de promover
a co-construcao de solucdes para os problemasteatos. No entanto, a PS reconhece logo
a seguir, que os alunos envolvidos nas oficinagidw vespertino demonstraram mudancas

de atitude em relacdo as aulas de LI, no turnotmattambém:

Essa experiéncia foi muito gratificante porque ppdeceber nos alunos o
crescimento e o interesse deles em relacdo asdamilaglés. Tive também a
experiéncia dessas aulas no turno matutino ondebalsistas e a
coordeadora participaram ativameng&prender é algo que me incentivou a
continuar no projeto e buscar conhecimento. (P8ss& reflexiva 2).

Ainda no ambito da aprendizagem dos alunos naleegtiblica, realidade em que
atuam, alguns bolsistas comparam experiéncias deEnd@a anteriores ao PIBID,
identificando um dos aspectos que promovem maierdéase e motivacdo dos alunos em sala

de aula de LI:

Sim, houve mudangas. Hoje vejo que é possivel gualunos da escola
publica aprendam inglés através de métodos nad&ibtmais, vejo que é
possivel trabalhar temas sugeridos pelo livro ahajit para a realidade do
aluno. Gosto muito do ensino critico embora tenhatampara aprender
ainda. (B1 — Sessao reflexiva 1)

O fato de buscar adaptar a Matriz Curricular attexto dos alunos, de acordo com os
fundamentos do ensino critico, converge com Pessdorelli (2011) ao afirmarem a
importancia de educar para a vida e ndo apenasaerasl|, mesmo que a bolsista reconheca

* A professora supervisora seré identificada come B®rofessora formadora como PF. Os académicos
bolsistas seréo identificados como B1, B2, B3,B&l ¢ B6.



gue ainda ha muito para aprender. Ao mesmo tempguaridentificam a importancia de
adequar o curriculo ao contexto dos alunos, osidtaés compreendem o papel do
planejamento, realizado em colaboracédo, na suaigr@gflexao e crescimento, assim como

para os alunos:

Eu ja tive a oportunidade de substituir em Colégigular em que eu
planejava as aulas ministradas. Hoje apos o PIBIBreendo planejamento
como algo muito mais profundo e reflexivo, e se¢ gera a partir dessas
aulas que eu (como professora) terei o papel pdialode despertar a
criticidade e a reflexdo em meus alunos. (B2 —&esflexiva 1).

Diante da énfase que os bolsistas davam ao pmcdss reflexdes criticas
colaborativas como fator essencial ao desenvolwionéa atitudes docentes transformadoras,
capazes de promover cidadaos conscientes das alésides sociais e de ajudar a mudar o
mundo a partir de sua propria realidade, desenvolvguestionario, o qual analiso
parcialmente aqui. As respostas foram coletadasnoontro do subprojeto em 24/06/15. A
partir de um trecho de Silvestrg2013) elaborei quatro questBegie tratavam do papel de
agente transformador do professor de LI. Apés md@@m ao questionario realizamos uma
sessdao reflexiva para comentar as respostas, dojgmhvada em audio. Algumas respostas
sao apresentadas e comentadas nesse estudo.

Ao serem indagados a respeito dee gém feito para serem considerados agentes
transformadores, para mudar efetivamente algumsacem suas realidades, as respostas
variaram desde a duvida em saber se pode ser eosdid verdadeiramente um agente
transformador, a descricdo minuciosa de suas agbéese considerar como tal.

A gente ndo tem feito por completo, tem sido apemaa participagdo em acdes
para a mudanca. Acho que muito é da vontade, $& @evontade, a consciéncia de

querer colaborar, vocé ja esta participando, fazemdsua parte...transformando.
(B6)

Acredito que minhas acdes, reflexdes, postura emal geem servido de
transformacg&o mais a mim mesma. Minha visdo de merdhs coisas se ampliam a
cada dia. Sem impor minhas convicgdes deixo tramspaem todos os ambientes
gue convivo tudo que tenho aprendido. (B2)

Eu ndo me considero uma agente transformadora. ddeslito que passo por

* “Das oficinas LE/inglés tém surgido bons resuwctomo se fosse uma arvore que plantamos e cothesn
frutos. Hoje, cremos poder dizer, com satisfag@ie, @stamos caminhando para atingir nosso ideahsioede
LE/inglés na escola publica. Temos nos esforcadm geercer o papel de agente transformador em nussao
docente. Certamente, ndo conseguimos atingir staslalunos/as, maspalhamos as sementespercebemos
que muitas ja estdo germinando” (SILVESTRE, 20G3jfo nosso, destacando a metafora que origindtulm t
desse artigo.

®> No presente estudo serdo analisadas as respesiaestes 1 e 2, transcritas a seguir. 1.Reéitaeso seu
papel de ‘agente transformador’. O que vocé terto fde efetivo para ser considerado um/uma agente
transformador/a? (na sala de aula, na sua casanimarsidade, no seu trabalho...). 2.No decorrersuz
participacéo do PIBID qual (quais) semente (s) @s#io) germinando?



transformacdes periédicas em minha vida, tanto&mad, no trabalho, em casa ou
entre amigos, nés mudamos sempre, pois isso € a giga nos proporciona: tudo
faz com que a gente mude, e consequentemente aquedaoas que tém contato
com a gente muda também, através das nossas msdansamudamos o outro.
Creio que enquanto eu mudo, também o meu préxindamum depende do outro,
gue estdo diretamente interligados. Deste modeampo académico quando passo
por transformacdes, mudam os que estéo ligadoeaden”. (B3)

N6s mesmos ndo sabemos falar isso... Penso queoesameu papel de ‘agente
transformadora’ no momento em que paro e reflitmidi de qualquer situagéo, pois
dessa forma consigo pensar no melhor a fazer deiraague ndo agrida ninguém.
(BS)

Ser professor é ser ‘agente transformador’. Indégpete de quanto tempo, se vocés
estdo la na sala de aula, de alguma forma vocé&elsthiorando para a mudanca de
seu aluno. Ser professor é uma luta constanteta tgnta levar um pouco de valor,

de principios para que a gente possa devolvergaogiedade um ser humano com
mais honestidade, respeito, mas temos que ter dcc@n de nossas ideias. Nao
adianta so dizer e ndo agir de acordo com minhagagdes, a partir da minha casa,
de qualquer esfera social ou cultural, da horaajgente acorda até o fim do dia.

(PS)

Quando eu comecei a conhecer os principios dorhetnto critico minha vida, em
todas as areas virou de ‘pernas para o ar’, tudoegupensava e acreditava... me
indagava: gente, mas sera que tudo isso que euesougue eu acredito, é
socialmente estabelecido e eu me tornei essa passom, € comecei realmente a
rever, a repensar tudo que eu pensava e a forma ea agia também. Acho que
ndo adianta tentar ser um agente transformadoalaade aula, na escola, e ao sair
de la a pessoa joga lixo na rua, faz intrigas, pe@eonceito e trata as pessoas com
descaso causando sofrimento. Conhecer o discusalreente estabelecido e as
ideologias escondidas me ajudou a repensar algomseitos, € me tornar uma
pessoa melhor. Acredito que estar consciente drigsd me ajuda a ser uma agente
transformadora. (PF — Sessao reflexiva 2)

Apesar de apresentarem duvidas quanto ao seu @apegente transformador’ as
falas dos bolsistas revelam efetivamente que, @esctente de sua responsabilidade como
agente capaz de realizar mudancas nas vidas dssape® fator fundamental para que o
professor busque contemplar esse papel em susitiajé\ participacdo efetiva no programa,
as reflexbes acerca dos construtos tedricos abmsdads encontros e o contato com a
docéncia sao fatores que considero como o adul® sEmear as sementes de agentes
transformadores na escola publica.

Ao responderem a segunda questao, a respeiteo@Ees que estdo germinando, a
partir da participacéo no PIBID, algumas merecestatgie:

Vejo esse projeto com tanta certeza de sua impmatégue para mim todas as
sementes aqui plantadas ndo apenas germinarangst@msdando frutos. E assim
gue me vejo: um fruto do PIBID. (B2)

Vejo que o ensino critico ja faz parte da minhatipma Hoje ndo consigo ter o
mesmo olhar que antes, ou seja, trabalhar o comtefdsala de aula sem levar o
aluno a refletir, ver o que esta por tras do teddéoimagem, do discurso. (B1)

Muitas sementes germinaram e germinam: a colabmragdusca por novos saberes,
o estimulo pessoal na busca e atualizacdo dososstu@PS)



A semente do conhecimento, da pratica docenteynsampessoa reflexiva. (B5)
Hoje acredito que pode haver um ensino de inglé&scala publica. (B3)

Acredito que sementes de professores reflexivadtieas foram espalhadas. Creio
também nas sementes que foram plantadas nos atupossivel aprender inglés na
escola publica, é possivel lutar contra a injusicpreciso lutar para que diminuir o
sofrimento humano. Vejo sementes de esperanch).. (P

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados revelam o quanto o subprojeto PIBID/UEGRAS/INGLES/INHUMAS
tem colaborado para uma aprendizagem diferenciadd da escola parceira, fundamentada
nos principios do letramento critico e na educdg@sformadora. Outros estudos a respeito
do mesmo subprojeto revelam o sucesso das aules estalunos da escola parcgira
Entretanto, nesse estudo demonstrei principalmentiesenvolvimento de praticas docentes
por meio da reflexdo e da colaboracédo, de hab#islatk planejamento, selecédo e criacdo de
materiais didaticos criativos, além do crescimeptofissional de todos os bolsistas
envolvidos.

O presente trabalho vem acrescentar aos profesgerkel a oportunidade de repensar
sua pratica, buscar a reflexdo a respeito de uiges & decisfes. Além disso, colabora com
ideias criativas para oficinas tematicas que podenrealizadas em qualquer escola publica.
Nao queremos apresentar a solugcdo para o insudessnsino de LI nas escolas publicas,
mas certamente podemos apontar formas bem sucefidassinar a LI no contexto arduo no
qual a maioria dos professores atua. Além dissa, dlaro que programas de iniciacdo a
docéncia favorecem a formacgéo continua de professassim como a formacao inicial dos

mesmos, apresentando resultados louvaveis a tadicgantes e envolvidos.
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